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Hintergrund & Handlungsbedarf Methodik

Aktuelle Studien zu schriftsprachlichen Kompetenzen (z.B. Stanat et al., 2022) zeigen: Es gibt im
deutschen Schulsystem einen grof3en Handlungsbedarf hinsichtlich der Entwicklung orthographischer
Leistungen. So erreichten 22,1% der Viertklassler den Mindeststandard der Rechtschreibkompetenz

Untersuchungsablauf RESAN, Pra-Post-Follow-up mit eingebetteten CBM
jewells eine Erhebungs- und Interventionsphase pro Schulhalbjahr/Semester

nicht (Stanat et al. 2017). Der Trend des 9. Jahrgangs ist im Vergleich zur 1QB-Studie aus dem Jahr 2020-2023
2016 (Stanat et al., 2017) stark negativ, auch hier erreichte etwa jeder vierte Lernende den
Mindeststandard nicht (Stanat et al. 2022). Vergleichsstudien aus den Vorjahren wie die ) | |
Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung- Orthographie und Ausdruck: IGLU-E und die Fratest Baseline Intervention Fostrest Follow-Up
Deutsch-Englisch-Schilerleistungen International: DESI, weisen hinsichtlich der Ergebnisse curriculumbasierte Messungen (CBM)
Ahnlichkeiten auf (Valtin et al., 2003). Schwierigkeiten innerhalb der Schriftsprache werden mit hoher
Wahrscheinlichkeit nicht nur die weitere Bildungslaufbahn (Korhonen et al.,2014) und somit die Woche 1-2 Woche 3-6 Woche 6 -10 Woche 11-12  nach 6 Wochen
Berufschancen, sondern auch die psychoemotionale Entwicklung (Zeleke, 2004) der betroffenen
Kinder negativ beeinflussen (Sagert, 2022). - Quantitative Auswertung, Einordnung in den Altersnormbereich
_ _ — - Lernende mit T-Werten zwischen 43 und 34 = Experimentalgruppe (weit-/unterdurchschnittlich)
Um dem oben beschriebenen Entwicklungsprozess entgegenzusteuern wurde das RESAN _ Randomisierte Ermittlung der Lernenden fiir die Interventionsgruppe
Rechtschreibfordermaterial entwickelt, welches als evidenz- und theoriebasiertes Material im - Qualitative Auswertung und Ableitung eines entwicklungslogischen Forderziels (Rechtschreib-
inklusiven Unterricht Einsatz finden soll. Kompetenzraster Reber & Kirch, 2013) flr jeden Lernenden der Interventionsgruppe)
- Lernverlaufsdiagnostik fur jeden Lernenden der Interventionsgruppe
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erste Ergebnisse Pra-Post-Follow-up Vergleich der Rohwerte (RW) (RW=Anzahl der richtig geschriebenen Worter)
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*Vovk-Sellke Maximum p-Ratio: Based on a two-sided p-value the maximum possible odds in favor of H; over Hy equals 1/(-e p
log(p)) for p = 37 (Sellke, Bayarri, & Berger, 2001).
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